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Rezumat

Articolul reprezintd un studiu comparativ care isi propune sa investigheze par-
ticularitatile dezvoltarii perceptive ale elevilor mici cu dificultati de invatare a limba-
jului scris (DILS) in raport cu cei fard dificultdti de invdtare a acestui limbaj. Studiul
a evidentiat diferente statistic semnificative intre cele douda loturi la nivelul perceptiei
configuratiilor spatiale, al fuzionarii si integrarii factorului spatial cu cel motric (func-
tia perceptiv-motorie), de asemenea, la nivelul maturitatii schemei corporale si al ori-
entarii spatio-temporale (discriminarea identicului de simetric in structurile grafice).

Keywords: written language learning predicaments, perception of
spatial relations, spatial and temporal orientation, discrimination of iden-
tic symmetry.

Abstract

This article represents a comparative study, which aims to investigate the deve-
lopment of perceptual peculiarities of primary level children with written language
learning predicaments(WLLP), compared to those without predicaments in learning
the written language. The experimental research showed statistically significant di-
[ferences between these two groups, at the level of spatial configurationsofpercepti-
on, of fusion and integration of space factor with the mobile one (perceptive-mobile
function), as well as, at the dimension of body scheme maturity and in spatial-tem-
poral orientation (discrimination of identic symmetry in the graphic structures).

Invitarea scolarid este un proces
complex, sistematic si intensiv, care
nu se realizeaza printr-un demers rec-
tiliniu, ci presupune céderi si reveniri
continue, suscita elevului efort voluntar
sustinut, elaborarea strategiilor rezolu-

tive si renuntarea la tentatiile externe.
Existd posibilitatea aparitiei unor sin-
cope, obstacole, oscilatii in organizarea
activitatii de invatare, cu efecte negati-
ve asupra calitatii acesteia [4].

J. Bruner [1] le numeste “blocaje
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ale invatarii”, considerand ca acestea
ducla diminuarea gradului de asimilare
al informatiei scolare, la evitarea angre-
narii in sarcinile scolare, la ineficienta
invatarii. Aceste blocaje pot fi determi-
nate de factori anatomo-fiziologici sau
psihologici.

Dificultatile de invatare au existat
intotdeauna, la orice varsti, inclusiv cea
adulta. Totusi se manifesta mai frecvent
odatd cu debutul scolarizirii, configu-
randu-se in timpul si pe parcursul in-
vatarii scolare.[6]. Ele se developeaza
in mediul scolar, care este pentru co-
pil unul riguros, solicitant si anxiogen.
”Scoala si contactul cu ea ... genereaza
dificultitile de invétare ... le deconspira
rand pe rand...infailibil si exhaustiv. Di-
ficultatile de invatare se contureaza in
timpul si pe parcursul invatarii... 7 [4,
p-13].

M. M. Bezrukih afirma cia 90% din-
tre elevii care merg in clasa intai au un
nivel inalt al motivatiei de invatare, si-
au dorit si invete la scoald. In primele
luni de scolarizare, proaspetii elevi se
straduiesc, sunt gata si-si facd temele
ore in sir, vibreaza cu toata fiinta la ori-
ce reusita, totusi in luna decembrie 60%
dintre acesti elevi manifesta o aversiu-
ne accentuata pentru invatare, iar 40 %
dintre ei, deja, dau primele semne ale
dificultatilor de invatare.

Totalitatea problemelor de invatare
ce survin odata cu debutul invatérii sco-
lare sistematice determinand tulburari
functionale, ale adaptirii psihosociale
si au drept consecintd diminuarea per-
formantelor scolare poarta numele de
dificultati de invatare. [7, p.13]

Incadrarea in sistemul organizat al
educatiei scolare reprezinta, pentru co-
pil, doar prima treapta din lungul urcus
al dezvoltarii capacitatilor intelectuale.
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Formarea abilitatilor si a deprin-
derilor intelectuale de baza devine im-
posibila in lipsa achizitiei instrumente-
lor de bazi, fira de care nici instruirea
scolard nu poate fi conceputi — limbajul
scris-citit.[3, 5]

Cuvantul scris devine purtitor de
sens si semnificatie, iar invatarea lim-
bajului scris 1i permite copilului trece-
rea la o treapta superioara in dezvolta-
rea limbajului si a tuturor proceselor
psihice.

Scrisul este unul dintre cele mai
complexe tipuri ale activitatii umane, se
datoreaza conlucrarii diferitor zone ale
creierului, are o structura psihofiziolo-
gica complexa, iar procesul de invatare
si consolidare a acestuia dureaza toata
perioada scolaritatii mici. [9]

Abordarea complexa a limbajului
scris, a caracteristicilor psihologice si
psiholingvistice, a continutului si struc-
turii acestuia o gasim in lucrarile lui Va-
gotskii L. S., Luria A. R., Tvetkova L. S.,
Leontiev A. A., Lalaeva R. 1., Babina G.
V., Gorbunova S. Iu. s. a.

A. S. Tvetkova considera ca struc-
tura scrierii, ierarhia proceselor psihice
care conditioneaza si asigura invatarea
scrisului poate fi sintetizata pe doua ni-
vele.

Primul nivel, se referd la integri-
tatea functionala a sistemelor de ana-
lizatori si la disponibilitatea lor de a
interactiona in procesul perceptiei, re-
lationarea si transcodarea informatiei
senzoriale dintr-un registru in altul (de
exemplu, transpunerea imaginii fone-
matice in imagine vizuali - fonemul in
grafem). Dezvoltarea perceptiilor au-
ditive, vizuale, a motricitatii, precum si
coordonarea auditiva, vizuald si moto-
rie sunt premise indispensabile, bazale
ale Invatarii scris-cititului.
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Nivelul doi, se refera la functiona-
rea cognitivd a copilului care denota
gradul de pregitire al instrumentarului
psihologic pentru invatarea voluntara a
limbajului scris. Pregétirea psihologica
include nivelul de dezvoltare al proce-
selor psihice: perceptia, atentia, memo-
ria, gandirea (si operatiile ce o asigura:
analiza, sinteza, comparatia, generali-
zarea, abstractizarea etc.). In acest nivel
sunt integrate si procesele indispensa-
bile organizarii oricarei activitati: mo-
tivatia, autoreglajul voluntar si emotio-
nal, precum si insusirile personalitatii.

Conservarea si dezvoltarea optima a
acestor verigi este definitorie pentru in-
vatarea eficientd a limbajului scris. Ne-
dezvoltarea proceselor psihice cognitive
ale elevului mic poate fi cauza determi-
nanta a dificultatilor de invatare a lim-
bajului scris (Luria A. R., Levina R. E.,
Boskis R. M. Nazarova L. K., Kadocikin
M. N., Soloviova A. N., Bein E.. S. s. a.).

Dificultatile de invatare a limbaju-
lui scris (DILS) sunt perturbiri ale pro-
cesului de invatare scolara exprimate
prin sincope semnificative in achizitia
si utilizarea limbajului scris, care nu
sunt cauzate de deficiente neurologice,
mentale, senzoriale, motorii sau depri-
vare educativa, social-culturald si eco-
nomica.

Alterdri ale randamentului scolar,
dificultatile de invatare ale limbajului
scris se concretizeaza in erori la nivelul
literelor, erori sintactice, erori de punc-
tuatie pana la organizarea scriptului in
pagina.

Problema dificultatilor de invatare
a limbajului scris la elevii mici a fost
abordata de un sir important de cerceta-
tori (Kirk S., Bateman B., Critchley M.,
Critchley E., Debray-Ritzen P., Debray
F. J., Lafon R., Toncescu N., Strichina-

ru L., Verza E., Ungureanu D., Tvetkova
L. S., Pravdina O. V., Lalaeva R. 1., Mi-
kadze Iu., Bezrukih M. M., Ahutina T.
V., Farber D. A. s. a.), cu toate acestea,
actualitatea si necesitatea studierii ei
nu scade, ba dimpotriva, sporeste.

Actualitatea problemei luate in dez-
batere se explica prin faptul ca scrisul si
citirea se transforma treptat, din sco-
puri ale invatarii, in mijloace de achizi-
tie a cunostintelor. In caz ci mijloacele
de achizitie a cunostintelor sunt precar
dezvoltate, in plus sunt neglijate de in-
vatatori si parinti sau puse pe seama le-
nei si dezinteresului elevului, rezultatul
inevitabil este esecul scolar. Mai mult
decat atat, dificultitile care persista,
erodeaza treptat increderea elevului in
sine, iar esecurile repetate, il determi-
na la renuntari, teama de a se implica, o
slaba motivatie scolara.

Majoritatea autorilor sustin ideea
conform cireia DILS nu sunt nici mo-
nocauzale, nici monosimptomatice. Ei
considerd (Bezrukih M. M., Ahutina T.
V., Semago N. 1.,) ca elevii cu dificultati
de invitare a limbajului scris se remarca
frecvent prin inegalitate si dezechilibru al
dezvoltarii proceselor psihice cognitive:
perceptia, atentia, memoria, gandirea.

Scrisul, ca proces psihic complex,
este tributar transformarii informa-
tiei vizuale si acustico-articulatorii in
scheme motorii (grafeme). Prin urma-
re, prima veriga functionald solicitata
in invatarea scrisului este perceptia.
Analizatorii nostri sunt in permanenta
bombardati de stimuli externi, iar re-
gistrul perceptiv este capabil sa selec-
teze informatiile, favorizand procesarea
mai laborioasd doar a celor necesare.
La nivel perceptiv, se face integrarea
caracteristicilor unui stimul intr-o ima-
gine mentald semnificanta.
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Nedezvoltarea perceptiei spatiale si
tempoul mai lent al activitatii unui elev
mic, cumulate cu anticiparea anxioasa a
esecului, totdeauna are influente nefas-
te asupra scrisului unui elev [8].

Inexactitatea perceptiilor elevilor
cu dificultati de invitare a limbajului
scris transpare in situatii elementare
de transcriere a unui text sau de repro-
ducere a unor modele expuse vizual.
Lentoarea si nedezvoltarea operatiilor
perceptive reduc viteza de procesare a
informatiei. Incetinirea prelucririi in-
formatiei este determinata de tulburari
de orientare, de lentoarea decurgerii
operatiilor perceptive, de labilitatea re-
prezentarilor, de slaba diferentiere au-
ditiva si vizuala.

J. Wilhiams (apud. G. Burlea [2])
sustine ca functia perceptiv-motorie cu
cele doud subcomponente ale ei (senzo-
riala si motorie) are un rol determinant
in invatarea limbajului scris. Compo-
nenta senzoriald este responsabild de
receptia si prelucrarea senzoriala a sti-
mulului perceput. Cea de-a doua com-
ponenta este responsabild de declansa-
rea activititii motorii [2].

Prin urmare, identificarea nivelului
de dezvoltare perceptiva al elevilor cu
DILS devine obiectivul prim in cerceta-
rea diagnostica a acestora. Acesti elevi
vor fi numiti in continuare abreviat
elevi cu DILS

Prezentul articol reprezintd o sec-
ventd dintr-o cercetare experimentald
mai ampla, care a avut ca obiectiv prin-
cipal developarea specificului de dez-
voltare a perceptiei la elevii cu DILS,
comparativ cu elevii fara dificultati de
invatare a limbajului scris.

In contextul ideilor abordate ante-
rior am formulat doua ipoteze de cerce-
tare.
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I. presupunem ca ar exista dife-
rente in dezvoltarea functiei percep-
tiv-motrice la elevii cu DILS si la elevii
grafici.

I1. elevii cu DILS s-ar caracteriza
prin imaturitatea schemei corporale,
orientarea spatio-temporala deficita-
ra, spiritul de observatie slab dezvoltat
st dificultati ale memoriei de lucru.

Cercetarea a fost realizata pe un
esantion de 253 elevi din clasa a
doua din orasul Chisinau, cu varsta cu-
prinsi intre 8-9 ani. In baza aplicirii
unor probe de cercetare a limbajului
scris, au fost depistati 51 de elevi cu di-
ficultati de invatare a limbajului scris,
care au constituit lotul experimental.

Analiza lotului de elevi cu DILS, sub
aspectul apartenentei de gen, a relevat
ca 7,11% (18) sunt fete, iar 13,04 %
(33) sunt baieti. Astfel, am constatat
ca, frecventa fetelor ce se confrunta cu
dificultiti de invatare a limbajului scris
este mai mica decat cea a baietilor. Ba-
ietii sunt mai afectati de dificultatile de
invatare a limbajului scris decat fetele.
Drept repere de comparatie pentru da-
tele elevilor cu dificultati de invatare a
limbajului scris ne-au servit rezultatele
a 38 de elevi fara dificultati de invata-
re a limbajului scris, selectati aleator,
numiti in articolul de fata elevi grafici.
Lotul de elevi grafici a fost alcatuit
din 19 fete si 19 baieti.

Probarea justetei si validitatii pri-
mei ipoteze potrivit careia ar exista di-
ferente in dezvoltarea functiei percep-
tiv-motorii la elevii cu DILS si la elevii
grafici am realizat-o prin aplicarea tes-
tului Bender-Santucci. Proba reprezin-
ta 5 figuri geometrice imbinate in dife-
rite modele prin intermediul carora se
maésoara nivelul de dezvoltare al func-
tiei perceptiv-motorii, adica abilitatea
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de a percepe cu exactitate relatii si con-
figuratii spatiale, gradul de fuzionare
si integrare a factorului spatial cu cel
motric.

Distributia datelor la testul Ben-
der-Santucci (fig. 1) atesti cd 1,96% din-
tre elevii cu DILS si 13,51% dintre elevii
grafici manifestd un nivel inalt de dez-
voltare al functiei perceptiv-motrice;

11,76% din elevii cu DILS si 43,24% din-
tre elevii grafici prezinta performante
peste nivelul mediu; 45,09% din elevii
cu DILS si 37,83% din elevii grafici se
incadreaza nivelului mediu; 31,37% din
elevii cu DILS si 2,70% din elevii grafici
dau dovadi de un nivel slab, iar la nive-
lul foarte slab se plaseaza 10% din elevii
cu DILS si nici unul dintre elevii grafici.

50% 000 a7y 0324

40% - 03137

30%

20% 17 0% 0.1176 0.1351
10% " @ . g 0.019
0%

foarte slab

mElevi cu DILS

Nivel Nivelslab  Nivel Nivel peste Nivel inalt
mediu

mediu

mElevi grafici

Fig. 1. Distributia rezultatelor la testul Bender-Santucci

Cumularea frecventelor de nivel
slab (31,37%) si foarte slab (10%) ale
elevilor cu DILS ne aratd ci 41,37%
dintre acestia (si doar 5,40% din elevii
grafici) denotd performante modeste
in perceptia cu exactitate a unor con-
figuratii spatiale si in compararea lor;
capacitatea de fuzionare a factorului
spatial si motric este slab dezvolta-
ta, adicd dispun de un nivel redus al
structurarii perceptiv-motrice a spa-
tiului.

Rezultatele elevilor cu DILS (fig.1)
au tendinta si graviteze preponderent
(76,46%) in jurul nivelului mediu si
slab al dezvoltarii perceptiilor spatiale,
si doar o parte mica din ele ating nivelul
peste mediu si inalt (13,72%); rezultate-
le elevilor grafici de nivel mediu si peste
mediu sunt in proportie de 81,07%, iar
cele inregistrate la nivelul slab si foarte
slab - 5,40 %.

Analiza comparativa a rezultate-
lor elevilor cu DILS (Me=22,00) si a
elevilor grafici (Me=31,00) la testul
Bender-Santucci prin intermediul me-
todei neparametrice Mann-Whitney
U a atestat o diferenta statistic sem-
nificativa la scorul total (U=239,50,
p=0,001, la 0 marime mare a efectu-
lui, r=0.64). Diferente semnificative
dintre cele doua loturi de elevi s-au
observat si la compararea rezultatelor
obtinute pentru fiecare din cele 5 fi-
guri ale testului luate separat. (tab. 1)

Compararea celor doua loturi cer-
cetate a atestat de asemenea diferente
statistic semnificative (tab. 2) intre ba-
ietii cu DILS (Me=21,97) si biietii gra-
fici (Me=32,26), atat la scorul general al
testului, cat si la fiecare figura in parte
(U=92,00, p=0,001, la 0 marime a efec-
tului r=0.58).
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Tabelul 1.

Diferentele statistic semnificative la testul Bender-Santucci
intre elevii cu DILS vs elevii grafici

Figuri Mann-Whitney U |Prag de semnificatie (p) | Marimea efectului (r)
Scor total 239,50 < 0.001 0,64
Figura 1 465,00 0,001 0,44
Figura 2 419,00 0,001 0,48
Figura 3 308,00 < 0.001 0,58
Figura 4 479,00 0,001 0,43
Figura 5 477,00 0,001 0,43
Tabelul 2.

Diferentele semnificative statistic la Testul Bender-Santucci
intre baietii cu DILS vs baietii grafici

Variabile | Mann-Whitney U | Prag de semnificatie (p) | Marimea efectului (r)
Figura 1 177,50 <0,011 0,35
Figura 2 149,50 0,002 0,42
Figura 3 110,50 0.001 0,53
Figura 4 180,50 0,001 0,35
Figura 5 126,50 0,001 0,48
Tabelul 3.

Diferente semnificative statistic intre fetele cu DILS vs fetele grafice
(Testul Bender-Santucci)

Variabile Mann-Whitney U | Prag de semnificatie (p) | Marimea efectului (r)
Figura 1 71,50 0,001 0,52
Figura 2 72,50 0,001 0,51
Figura 3 45,50 <0.001 0,64
Figura 4 64,00 <0,001 0,36
Figura 5 103,50 0,02 0,48
Diferente semnificative statistic Diferentele statistic semnificative

s-au atestat de asemenea intre fete-
le cu DILS (Me=20,37) si cele grafice
(Me=32,58) atat la scorul general al
testului (U=32,50, p=<0,001 la 0 miri-
me a efectului r=0,70), cat si la fiecare
figura in parte (tab. 3).

Atat biietii, cat si fetele cu DILS
intAmpind mai multe dificultiti in per-
ceptia relatiilor si configuratiilor spatia-
le, in a si le reaminti cu exactitate, decat
colegii lor grafici.
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obtinute intre cele doua loturi cercetate
la testul Bender-Santucci vin si sprijine
ideea avansata in ipoteza noastra ca ar
exista diferente in dezvoltarea functiei
perceptiv-motorii la elevii cu DILS si la
elevii grafici.

Elevii cu DILS prezinti pronuntate
relatii deficitare intre perceptie si mo-
tricitate. Functia perceptiv-motorie a
acestor copii este semnificativ carenti-
atd, ei intampina dificultati importante
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in procesul de perceptie a relatiilor si
configuratiilor spatiale, le este afecta-
ta capacitatea de a surprinde spatiul si
forma, de a si le reaminti cu exactitate.

In baza diferentelor statistice sem-
nificative obtinute la compararea celor
douai loturi, putem concluziona ca elevii
cu DILS intAmpini dificultiti serioase in
receptia si procesarea unui stimul, care
larandul lor determina perturbari ale re-
darii grafice. Elevii cu DILS au tendinta
de a procesa stimulii grafici doar la nivel
fizic, superficial, fara o suficienta decodi-
ficare semantica, au dificultati in a des-
compune un intreg in parti constitutive
(un cuvant, un grafem), in a le compara
cu informatiile pe care le pastreaza in
memoria de lunga durata.

Atunci cand imputul senzorial are
la baza, pe langa procesari fizice ale sti-
mulului, si procesari semantice, baza-
te pe relatiile dintre elemente, analiza
senzoriala va fi mai laborioasa, asigu-
rand o productie grafica corecta. Produ-
sul scriptic armonios dezvoltat al unui
elev denota o functie perceptiv-motorie
armonios dezvoltata. Scrisul ilizibil, in-
egal, tremurat se atesta in caz de coor-
donare perceptiv-motorie defectuoasa.

Carentierea procesului perceptiv
devine mai evidentd cand imaginile

43-38 Nivel

inalt 37-32 Nivel

peste mediu 31-26 Nivel

mediu

sunt inversate sau rasturnate, fapt care
mareste considerabil perioada latenta a
recunoasterii obiectelor. Elevii cu DILS
manifesta deseori o anume imaturitate
perceptiva, dificultati in discriminarea
pozitiei spatiale.

Viabilitatea celei de-a doua ipoteze,
care afirma ci elevii cu DILS s-ar carac-
teriza prin imaturitatea schemei corpo-
rale, orientarea spatio-temporala defici-
tara, spiritul de observatie slab dezvoltat
si dificultati ale memoriei de lucru a fost
verificata prin testul Reversal.

Testul Reversal evalueaza matu-
ritatea perceptivd, capacitatea de dis-
criminare a identicului de simetric in
structurile grafice, aspect esential in in-
vatarea scris-cititului. Este compus din
84 de itemi, ce reprezinta perechi de fi-
guri, dintre care 41 sunt identice, iar 43
nu sunt. Sarcina subiectilor a fost de a
bifa itemii cu figurile care nu sunt iden-
tice (riméanand cele identice).

Distributia discriminarii corecte a
figurilor nonidentice (Figura 2), la ele-
vii grafici releva tendinta acestora de
a se plasa la nivelul inalt (34,21%) si
peste mediu (36,84%); in timp ce la ele-
vii cu DILS aceste tendinte graviteazi
predominant in jurul nivelului mediu
(25,49%) si peste mediu (21,56%). Rata

M Elevi cu DILS

=" Elevi grafici

25-20 Nivel

<19 Nivel f.
redus

redus

Fig. 2. Distributia discrimindrilor corecte a identicului de simetric (Test Reversal)
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considerabilid a subiectilor cu DILS,
plasati la nivelul redus (19,60%) si cel
foarte redus (15,68%), denota dificul-
tatea sporita si severa pe care o incear-
ci elevii cu DILS fati de elevii grafici
(7,89%) in discriminarea figurilor iden-
tice de cele simetrice.

Rata totala de identificare corecti a
figurilor nonidentice reprezinta 68,90 %
pentru elevii cu DILS si 81% - la elevii
grafici (tab. 5). Prin urmare, capacitatea

de a discrimina corect figurile identice
de cele simetrice este mai inalti la elevii
grafici, decat la elevii cu DILS.

Analiza erorilor in discriminarea
identicului de simetric la cele doua lo-
turi a evidentiat o rata totala a erorilor
comise de 31,09 % pentru elevii cu DILS
si de 19% pentru elevii grafici, rezultand
ci elevii cu DILS prezintd o mai mare
dificultate in a discrimina identicul de
simetric, fatd de elevii grafici (tab. 4).

Tabelul 4.

Rata raspunsurilor corecte vs eronate (Testul Reversal)

Réaspunsuri Elevi cu DILS % Elevi grafici %
Esantion (51 elevi) (38 elevi)

Nr. subiecti 51 38

Total rasp.date 2116 1589

Total rasp.corecte 1458 68,90% 1287 81,00%

Total erori 658 31,09% 302 19,00%

Itemii testului nu sunt omogeni
sub aspectul complexitatii si al difi-
cultatii grafice implicate, fiind grupati
dupa cum urmeaza: 22 perechi de figuri
prezinta o simetrie dreapta-stanga, 8
perechi de figuri prezinta simetrie sus-
jos, 5 perechi de figuri prezinta con-
comitent o simetrie dreapta-stdnga si
sus-jos, iar 8 perechi de figuri sunt total

diferite, excluzand orice simetrie, figuri
simetrice — 41.

In scopul unei detalieri mai fine,
am grupat si erorile comise de subiectii
testati ai celor doua loturi in functie de
natura itemilor, rezultand astfel catego-
riile de erori si ponderea fiecireia din
ele in cota totala a erorilor celor doua
loturi (tab. 5).

Tabelul 5.
Ponderea categoriilor de erori (Testul Reversal)
Tipurile de erori Elevi cu DILS Elevi grafici

% %
1 |Sim.dreapta-stinga 447 21,12% 214 13,46%
2 |Sim.sus-jos 34 1,60% 11 0,60%
3 |Sim.dr.- st./sus-jos 25 1,18% 12 0,75%
4 |Figuri diferite 40 2% 18 1%
5 | Figuri identice 112 5,290% 47 2,95%

Observam ca cea mai mare frecventa
la elevii cu DILS — 21,12%, si la elevii grafici
—13,46%, o inregistreaza erorile la figurile
de tip simetrie dreapta-stanga (tab. 5).
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A doua categorie de erori, cu o frec-
venta mai mare, se refera la perechile de
figuri identice: elevii cu DILS - 5,29%,
iar elevii grafici - 2,95%. A treia catego-
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rie de greseli vizeaza perechile de figuri
total diferite: elevii cu DILS atestind
2%, iar elevii grafici - 1%. Erorile, din-
tr-a patra categorie, prezinta perechile
de figuri cu simetrie sus-jos: elevii cu
DILS -1,60%, iar elevii grafici - 0,69%.
Cea de-a cincea categorie de erori este
produsa la figurile cu simetrie dreapta -
stanga/sus-jos: elevii cu DILS - 1,18%,
iar elevii grafici - 0,75%.

Prima constatare care se impune
din analiza ponderii erorilor la testul
Reversal se refera la faptul ci toate cele
cinci categorii de erori se regasesc atat
in riaspusurile elevilor cu DILS cat si
in ale celor grafici. A doua constatare:
toate tipurile de erori prezinta frecven-
te mai inalte la elevii cu DILS, decat la
elevii grafici.

A treia constatare: cele 41 de figuri
identice, desi reprezinta aproape ju-
matate din totalitatea itemilor figurali
ai testului, produc in medie doar doua
erori la elevii cu DILS si o eroare la ele-
vii grafici, fiind cel mai putin expuse
erorilor de discriminare.

A patra constatare: perechile de fi-
guri total diferite, care nu ar trebui sa
ridice dificultati, reprezinta, totusi, 1%
din totalitatea erorilor la elevii grafici si
2% la elevii cu DILS. In lotul elevilor cu
DILS aceste erori se datoreazi prepon-
derent itemului 8, iar in lotul elevilor
grafici - exclusiv itemului 8. Cele doua
figuri ale itemului opt difera prin fap-
tul cd prezinta o linie de 5 mm la pri-
ma figura si de 10 mm la cea de-a doua
figura. Autorul testului — Edfeldt A.W.
— mentioneaza ca erorile care apar la
itemii cu figuri total diferite semnalea-
za existenta unor dificultati la nivelul
memoriei de lucru (a uitat sarcina ce o
avea de indeplinit), spiritul de observa-
tie slab dezvoltat, capacitatea slaba de

diferentiere a elementelor distinctive
ale unei figuri si dificultiti de atentie.

A cincea constatare: cele mai sem-
nificative dificultati pentru ambele lo-
turi le produc itemii cu figuri simetrice,
si anume cele care vizeaza simetria de
tip dreapta-stanga, atestand o tendita
mai accentuati la elevii cu DILS, fapt
confirmat si de frecventele inregistrate
de cele doua loturi. Asa, spre exemplu,
itemii 71, 50, 43, 28 au produs in medie
31 de erori fiecare, fapt care a afectat
productivitatea discriminarii corecte la
61% dintre elevii cu DILS.

A sasea constatare: dificultati ne-
semnificative pentru elevii cu DILS,
precum si pentru cei grafici le-au provo-
cat figurile ce prezinta simetrie simul-
tand dreapta-stanga/sus-jos si figurile
ce prezinta simetrie sus-jos, doar ca va-
loarea frecventelor inregistrate este in
dezavantajul elevilor cu DILS.

Pentru a verifica semnificatia sta-
tistica a diferentelor constatate din
analiza vizuala a frecventelor am utili-
zat testul Mann-Whitney U, care a scos
in evidenta o diferenta semnicativa sta-
tistic (U=590,00, p=0,002, cu o valoare
medie a efectului r=0,33), intre elevii
cu DILS (Me1=28.28) si elevii grafici
(Me2=34.87) la scorul figurilor corect
marcate.

O diferenta semnicativa statistic
(U=442,50, p=0,001, cu o valoare me-
die a efectului r=0,46) am atestat si in-
tre elevii cu DILS (Me=16,14) si cei gra-
fici (Me=7,95 ) la rata erorilor produse.

Putem conchide astfel ca exista di-
ferente statistic semnificative privind
capacitatea de discriminare a identi-
cului de simetric intre elevii cu DILS si
elevii grafici, fapt confirmat de valorile
lui U la figurile corect identificate, pre-
cum si la rata erorilor comise.
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Comparand rezultatele fetelor cu
DILS (Me=26,95) si ale fetelor grafice
(Me=34,53), am constatat o diferen-
14 semnificativa statistic (U=93,00,
p=0,011 cu o valoare medie a efectului
r=0,41) la figurile corect marcate, pre-
cum si la erorile comise in identifica-
rea identicului de simetric (U=108,50,
P=0,031, cu o valoare medie a efectului
r=0,34), (Me=13,47/Me=8,46).

Compararea datelor obtinute de
baietii cu DILS si cei grafici la testul
Reversal a atestat o diferenta statistic
semnificativa (U=106,00; p<0,001, cu
o valoare mare a efectului r=0,54) doar
la categoria erori produse in discrimi-
narea identicului de simetric. Prin ur-
mare, biietii cu DILS sunt mai derutati
de figurile cu simetrie dreapta-stanga,
sus-jos, de unde si decurge rata mai
mare a erorilor in discriminarea identi-
cului de simetric.

Intre fetele si baietii cu DILS, la
proba Reversal, diferente nu s-au ates-
tat, fapt care denoti ca si unii si altii se
confrunta in aceeasi masura cu proble-
me in discriminarea identicului de si-
metric.

Cel mai 1nalt grad de dificultate
in procesul discriminarii il prezinta
grupurile de figuri cu simetrie stanga-
dreapta, ceea ce denota, conform auto-
rilor testului, stabilizare redusi a domi-
nantei cerebrale, a maturizarii schemei
corporale, a structurarii spatiului in ra-
port cu propriul corp. Perceptia sincre-
tica a copilului 1l impiedici sd perceapa
diferentele intre figuri.

Analiza datelor la testul Reversal
ne-a permis formularea concluziilor ce
urmeaza.

Elevii cu DILS prezinti intr-o ma-
sura mai accentuata, decat elevii grafici,
tendinta de a percepe ca identice figuri-
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le care prezinta simetrie in general, ca-
pacitatea de a discrimina intre identic
si simetric fiind puternic influentata de
simetria stinga-dreapta.

La elevii cu DILS examinati, confu-
zia Intre identic si simetric este mai pro-
nuntata decat la cei grafici. Astfel, doua
figuri sau obiecte cu orientare spatiala
diferitd stanga-dreapta, raportate la
o axa de simetrie verticald sunt consi-
derate identice. Categoriile de itemi cu
perechi de figuri ce exploateaza acest
aspect al pozitionarii in spatiu consti-
tuie veritabile piedici in discriminarea
perceptiva a lor. Drept exemplu poate
servi itemul 55, care poate fi considerat
o reprezentare simbolica a doua scaune
intoarse, producand erori la 43,13% din
elevii cu DILS.

Un alt exemplu este itemul 82, care
reprezinta cifra trei si imaginea reflec-
tata a acesteia (ca in oglinda). Desi si-
metricul lui trei nu mai reprezinta cifra
trei, totusi 49% dintre subiectii cu DILS
au atribuit o semnificatie identica celor
doua simboluri. Identitatea celor doua
obiecte a fost judecatd ignorandu-se
amplasarea spatiala, fara a se face uz de
repere spatiale.

Datele obtinute la testul Reversal
constituie un argument solid in favoa-
rea ipotezei a doua care afirma ca elevii
cu DILS se caracterizeazi prin imatu-
ritatea schemei corporale, orientarea
spatio-temporala deficitara, spiritul de
observatie slab dezvoltat si dificultati
ale memoriei de lucru. Aceasta ne in-
dreptateste sa consideram ca si ipoteza
a doua a studiului nostru a fost confir-
mata.

Elevii cu DILS denoti o capacitate
mai redusa de recunoastere a figurilor
identice in raport cu cele inversate sau
simetrice, dificultiti in distingerea iden-
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ticului de simetric in structurile grafice,
tradeaza imaturitatea psihofiziologica a
acestor copii, care la randu-i determina
inconsistenta schemei corporale, orien-
tarea spatio-temporala deficitara si difi-
cultati ale memoriei de lucru.

Rata mare a erorilor de discrimina-
re a identicului de simetric in structuri-
le grafice atestd imaturitatea perceptiva
a copilului. Capacitatea de a distinge
simetricul de identic nu este deloc ne-
glijabild, ea poate fi considerata un in-
dicator sigur al stadiului de dezvoltare
si maturizare pe care copilul l-a atins
sau nu.

Concluzii. Rezultatele analizei
datelor experimentale prezentate ne
permit sa conchidem ca exista diferente
semnificative intre elevii cu DILS si cei
grafici, sub aspectul dezvoltarii functi-
ei perceptiv-motorii. La elevii cu DILS
este mai slab dezvoltatd abilitatea de
a percepe cu exactitate relatii si confi-
guratii spatiale, gradul de fuzionare si
integrare al factorului spatial cu cel mo-
tric se realizeaza cu dificultati. Elevii cu
DILS prezinti capacitiiti mai reduse de
discriminare a identicului de simetric,
fapt care denota imaturitatea schemei
corporale a acestora, orientarea spa-
tio-temporala deficitara si dificultati ale
memoriei de lucru.
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